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Introducao

Este trabalho situa-se na linha da Anélise do Désgwisando contribuir com
pesquisas linguisticas sobre a investigacdo dorgé&e&ato de experiéncia na voz do
professor. Embasamo-ngsla filosofia dialégica da linguagem (BAKHTIN, 2D)1e
pela Teoria dos Géneros (MARCUCHI, 2008; SCNHEUWR®10) que concebem a
linguagem como produto social, cultural e histgri@ém das contribuicdes de
Signorini (2006) que desenvolve o conceito de géneflexivo, cuja dindmica valoriza
0s saberes tedricos e praticos do professor.

Investigamos a atividade linguistica de quatro gsebres, sendo dois
professores considerados iniciantes na funcdo (TIKREDO3) e dois com experiéncia
profissional. A coleta de dados refere-se a umpqta para o doutoradgue ainda
estd em fase inicial de desenvolvimento, emboraej@a possivel ter uma visao
preliminar sobre o fenGmeno investigado.

Especificamente para este trabalho, selecionamasanmostragem aleatéria de
duas escolas, que oferecem a realizagcdo do Ensmaafental, sendo uma municipal e
outra estadual, localizadas na cidade de Mamang@BpeOptamos pela acao
linguistica de dois professores, um do sexo masmuiniciante na profissdo, que
nomearemos como P1, e outro do sexo feminino, cqmer&ncia, que nomearemos
como P2, a fim de resguardar suas identidades. denmmmearemos a atividade
linguistica da pesquisadora que por meio de peaguptovoca a manifestacdo dos
relatos. Nossa pretensdo € analisar a configurdgovozes que se entrecruzam no
discurso de suas producgdes orais, N0 género rééatexperiéncia, para identificar e
discutir as marcas enunciativo-discursivas mateadas em circunstancias de interagéo
com o pesquisador.

A pesquisa pode ser classificada como qualitahagg vista que “A pesquisa
qualitativa procura entender, interpretar fendbmesursais inseridos em um contexto.”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34), 0 que se coadura cmssa proposta de trabalho.
O instrumento de coleta tem sido feito por meiced#&evistas, através de filmagens,

! Conforme Tardif (2003), é considerado iniciantepnafissdo aquele professor que exerce a
func&o nos primeiros 05 anos.

2 A intencdo é estender o tema trabalhado duraiMesirado, género relato de experiéncia na
voz da crianca, inserido na linha de Aquisicao ohyllagem, orientado pela professora Dra. Evangelina
Faria, para uma proposta de doutorado, investiganaz do professor.



realizadas em intervalos quinzenais. Os dados fodetados em situacdes naturais de
interlocucdo e, posteriormente, assumiram a formaranscricdy dentre as quais
escolhemos dois fragmentos por se mostrarem repatises como relatos reflexivos
gue conferem saberes tedricos e praticos ao poofess

Nossa proposta de pesquisa, na tentativa de coamlpara melhoria do
processo de ensino-aprendizagem, valoriza o cantestolar por se tratar de um
universo transcultural, disseminadores de discuesmgianto saberes que orientam a
pratica pedagdgica.

1 Consideracdes acerca da linguagem

Apesar das orientagbes advindas das pesquisasisticgs acerca das
concepcOes de lingua e dos documentos oficiaisxeamm@o dos Referenciais
Curriculares Nacionais (1997) que propagam orié®mcpara 0 ensino, 0 nivel
fundamental ainda reproduz um modelo de lingua end&o voltados as concepcgodes
tradicionais e imanentes. A pratica pedagdgicaaipdoriza o sistema linguistico,
centralizado em modelos prescritivos gramaticais, @etrimento das variedades
linguisticas que atualizam os efetivos eventosateunicacdo. Uma pratica adequada
de escolarizagao valoriza os diferentes génerasiaisxe suportes que circulam em
situagOes concretas de linguagem.

A proposta de Bakhtin ressalta a perspectiva ioi@nal na linguagem, quando
defende o principio dialégico como um aspecto ¢tisto da linguagem, seja através
da relacdo entre textos, seja através da relagé® ieterlocutores. Para o fildésofo, a
lingua ndo subsiste em seu estado estatico, maslipéimica das relacdes socialmente
constituidas, atrelada as esferas de circulac@oosassim “[...] o sistema sincrénico
ndo corresponde a nenhum momento efetivo do prmcessevolugdo da lingua”
(BAKHTIN, 2010, p. 94).

Na interpretacdo de Faraco, as praticas de lingoggea Bakhtin ndo existem
independentes da interacdo: falar ndo €, portapenas atualizar o codigo gramatical
num vazio, mas moldar o nosso dizer as formas deg@mero no interior de uma
atividade (FARACO, 2009, p. 127).

Para Bakhtin (2010), o enunciado comporta uma delaue envolve trés
elementos, a saber: a constituicdo tematica, atesdrcomposicional e o estilo do
autor. Esse tripé utiliza a lingua como instan@acdmunicacdo e de interacdo social,
uma vez que para tal processo coopera a acao wokaentores, que desenvolvem a
pratica de diferentes atos, que exigem reacdesompartamentos e levam a firmar
novos vinculos e compromissos (KOCH, 2010).

Nesse sentido, palavra conquista forma pela atiintkracional, sendo o
territdrio comum entre locutor e interlocutor (BAKHN, 2010). Esse padrdo de
interpretacdo permite vislumbrar o signo como urstaugira complexa e semiotica,
distante de um reflexo de abstracdo e de uma eag#mimonoldgica, porque além de

3 As transcricBes foram realizadas segundo as nadesasitas por Marcuschi (1998).



dimensionar a visdo dialética da relacdo, que s#Ebelece pela acdo social, ainda
possibilita enxergar as influéncias causadas et de resposta do interlocutor.

Na visdo de Bakhtin (2010), o signo é sempre varliaflexivel na medida em
que se adapta a qualquer contexto de producaaerepcdo. Por esse viés, ndo existe
conceito linguistico fora da relacdo de alteridademesmo do movimento das vozes
ideologicas que perpassam diferentes discursosricatente situados na ou pela
enunciacao.

De acordo com Brait, Bakhtin, além da nocdo deodiamo, que sinaliza em
qualquer circunstancia a um ja-dito, também instauconceito de discurso de outrem,
para enunciar a narrativa emaranhada por vozesajaeializam pela for¢ca do discurso
nas efetivas relagcdes sociais, [...] “da constitoidos sentidos, da possibilidade do que
chamamos de interdiscurso, de alteridade constttiBRAIT, 2006, p. 23).

2 A enunciacao e o discurso de outrem

A linguagem, pela sua plasticidade natural, acorseda uma voz anterior,
atualizavel pelo processo de comunicacdo. Essaladie oferece ao sujeito a acéo de
dialogar com temas diversos, frente aos valoresireis e sociais, ndo somente para
concordar com as vozes que se mostram implicitagxglicitas no discurso, mas
também para contesta-las, numa dindmica const&@#ie. estratégias linguisticas
especificas que se formam como cadeias sucessm@sagindo e permitindo
representacdes simbdlicas complexas, que refleterépia organizagcéo da lingua, no
didlogo com as experiéncias humanas, no tocanipressar as diferentes visdes de
mundo em diferentes épocas.

A incorporacdo de um discurso em outro discursaigeo ponto de vista
daquele que enuncia e de certo modo modifica adiscanterior. A manipulacdo dos
sentidos no discurso citado é revelada em grauave@r e estad interligada a
heterogeneidade social.

O discurso citado, segundo Bakhtin/Volochinov (90&® discurso no préprio
discurso, isto é, diz respeito a enunciacdo narpr@munciacdo, que de certa forma
relaciona outros discursos. Envolve a relacdo caema da palavra, na medida em que
€ parte integrante da propria constituicio do ataunicativo e tem a capacidade de
preservar a autonomia estrutural e semantica, sentudo, influenciar a atividade
linguistica dos referidos contextos.

Ainda focalizando o discurso citado, este se refeferma como o sujeito
enuncia o seu ato linguistico, visto que refletgrépria dimensdo das relagbes
socialmente constituidas no percurso histérico wtaamidade. Significa mais do que
retratar apenas 0s aspectos linguisticos visiwemuperficialidade do texto, contemplar
a maneira como 0 sujeito enuncia e as descobestas ® que ele enuncia, porque
envolve possibilidades infinitas de construcdes pejeito que € senhor da enunciacao,
no ato verbal, quer por meio da palavra falada;, paeintermédio da escrita.

Nesse ato complexo, pode-se frisar que a expresdalemanda apenas o
envolvimento dos elementos sintaticos, visiveisuggerficialidade textual, mas envolve



relacbes mais complexas de poder e de posicodegiEas, relacionadas as instancias
institucionais que ordenam e caracterizam as voesim sendo, o discurso citado
pode se reproduzir sob a forma de um discursoodidet um discurso indireto ou ainda
de um discurso indireto livre. De qualquer modanrsempre se apresenta como uma
estrutura facilmente delineada, mas possivel deegefada, até porque se manifesta em
graus variaveis, seja em tamanho, seja relaciopadaos niveis de complexidade das
diferentes vozes: “Nas linguas modernas, certamntas do discurso indireto, em
particular o discurso indireto livre, tém uma temclé inerente a transferir a enunciacao
citada do dominio da construcdo linguistica ao @laamatico, de conteudo.”
(BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 2010, p. 151).

E importante destacar a ideia de que o discursa@ienvolve os fatores de
producdo e de recepcdo de textos, haja vista areemgfio da palavra como territorio
de uma acgdao ativa dos interlocutores e de um agials

Portanto, a nogéo de discurso de outrem (BAKHTIKVLOCHINOV, 2010)
envolve uma discussdo complexa, inclusive porqgfleteesobre a questéo estilistica e
de autoria. Além do mais, esta ligada ao caratescedivo que o falante faz diante das
atitudes linguisticas. Para Farg@009) a posi¢cdo do autor esta relacionada a maneira
de o autor representar as concepc¢des de mundasticgmente, ao fazer um juizo de
valor, baseado em critérios genuinamente sociastef a posicdes dialégicas, através
das quais se reordenam os eventos da vida.

3 Algumas reflexdes sobre o género relato de exp@mcia

Para Schneuwly (2010), com base nos valores d#&mfla social, o género &
uma atividade construida na interacdo que se adé&doa somente as funcdes
linguisticas e estruturais, mas também as operagigstivas, sobretudo a dependéncia
das funcgdes discursivas. O falante tem a sua disifidade um rico material semiético,
que serve para realizar qualquer tarefa de comgémceom grande eficiéncia. Enquanto
sistema linguistico, o género representa uma agd@@mita e evolutiva, estando
articulado aos fendbmenos externos e as raizeski&tdicas.

Schneuwly (2010) fundamenta a discussdo sobre per@€ com base nos
aspectos tipolégicos, a partir da eleicdo de trédrios de relevancia, distribuidos em
cinco categorias de agrupamento, pelas atividadegdar, do relatar, do argumentar,
do expor e do descrever agbes. Em se tratandossa pesquisa, buscamos focalizar o
género no agrupamento da ordem do relatar. Esserg@&@xpressa experiéncias do
sujeito enunciador, através de uma acdo narrajivando enuncia um acontecimento
passado, visto que os relatos sdo sempre formgaidiicas bastante comuns no
cotidiano e, talvez, seja um recurso utilizado gupse diariamente por todos. E notério
que sempre temos uma experiéncia para contar, mg@ssante troca de experiéncias,
e essa dinamica forma a construcdo do conhecindestie a esfera popular a cientifica.
A todo instante o ser humano vivencia uma situagi@, algumas corriqueiras outras
marcantes; porém, todas listam um repertério enmpiue faz a historia de cada um e
globalmente reproduz a histdria da humanidade.



Vale ressaltar que o género relato de experiéaadit fpode ser materializado
na modalidade escrita quanto na modalidade ordereticiando-se por suas
caracteristicas especificas que, por sua vez, edtamonadas aos niveis de formalidade
do discurso. Ao refletir sobre a ordem do agrupamelo relatar (SCHNEUWLY,
2010), entendemos que possivelmente nessa ordesamposcorrer 0S problemas
elencados por Marcuschi (2001) sobre o génerocaaa distincdo entre oralidade e
escrita, uma vez que tanto a escrita quanto adad#di estdo diretamente relacionadas ao
continuo linguistico. Aléem do mais, 0 género rel&taz a tona os critérios de
textualidade que movimentam as possibilidades deides, de acordo com o0s
conhecimentos prévios dos interlocutores: coes&meréacia, intencionalidade,
aceitabilidade, situacionalidade e intertextual&l@dARCUSCHI, 2008).

Outro aspecto sobre o relato de experiéncia pademna®ntrado em Signorini
(2001). A autora trata de um processo de recoiggtduwdas situagcdes vivenciadas, que
sdo expostas somente pela expressdo do ato lioguisio jogo que separa as
circunstancias do passado das circunstancias dernes numa dimenséo que engloba
fatores psicolégicos e socioculturais:

[...] a partir de outros varios autores, a nareapiessoal €, de fato, um
recurso de que dispomos tanto para revelarmos cqa@
desenvolvermos nossa compreensédo do que somos @umades
psicolégicas e também como seres de um mundo saxial
culturalmente definido. (SIGNORINI, 2001, p. 118)

Signorini (2001) aborda a significacdo do relatoemperiéncia do professor,
através do registro da fala desse profissionaljamg mediador do processo de ensino-
aprendizagem. Em outro trabalho, a autora denomdedgénero relato reflexivo”
(2006). Segundo a autora, esse género possibiperacionalizar duas funcdes
complementares de linguagem: a expressao do poofessno profissional que fala
acerca de sua pratica didatico-pedagogica e oidadafexpressar sua reflexdo sobre
teoria e pratica, em uma acéao verbalizada pel#@sChama-nos a atencao:

A primeira dessas fungbes é a de dar voz ao pwfessjuanto
profissional, ou seja, enquanto agente de um cadgdrabalho
especifico. Através do ‘relato reflexivo’ sdo desateados processos
de articulacdo e legitimacao de posicles, papéierdidades auto-
referenciadas, ou seja, construidas pelo narrador/para si mesmo.
(SIGNORINI, 2006, p. 54)

Desse modo, o género oral relato de experiéncidicanp reconstituicdo da
situacado contextual vivenciada pelo sujeito, asal@s variados tipos de textos, sejam
narrativos, descritivos, argumentativos ou de ugéo ajue envolve uma combinacao
entre eles.

Essa visao apresentada por Signorini (2006), dela@mm Schneuwly (2010),
denuncia todas as dificuldades enfrentadas no eagrendizagem, visto que cada



género possui particularidades linguisticas e teniaticas diferentes e, desse modo,
reclama um trabalho didatico metodoldgico bem efipec

4 Andlises: entrecruzamento de vozes em relatos pfessores

Nessa secdo, discutiremos a proposta da nossaiggesipinvestigar a acao
linguistica de professores, pelo viées da filosofdialégica (BAKHTIN,
VOLOCHINOV, 2010), em producdes de relatos de eRpeia. Selecionamos duas
situagbes de linguagem, cujos fragmentos foransd¢rdéns (MARCUSCHI, 1998), a
fim de analisar as vozes que se fazem percebentadocucdo, pela parceria da
dindmica do interlocutor (pesquisador).

4.1 Relatos de experiéncia de P1

P — na infancia (.) € o que marcou seu / assim /.yaddo que marcou (.) teria alguma
coisa assim que ficou na sua memoria relacionadpesindo da infancia (.) com
relagao ao ensino?

P1- ao meu ensino:: num sei se foi bem assim puxaadc pelo estilo da professora
né mas assim quando eu andava assim pela / pedasnéieu via varias coisas escritas
porém isso ai € uma coisa que eu (.) até hoje emdguné comigo né olha porque eu
entdo via varias coisas na escola e assim / a ak@t que eu tinha de aprender a ler
era bem maior daquilo do que / € éé aquele métodoetp tava 14 aplicando la entdo
(.) eu chegava em casa né entédo / certa vez eleghaalias eu vi um livro na biblioteca
quando eu era crianga é porque quando a gente peosempre ter alguma figura né
figura e eu ndo consegui ler aquele livro né eu paaseguia ler aquele livro e eu
ficava apenas observando e eu tinha uma vontadeorguande de saber o que tava
escrito ali: né entdo eu comecei / a aaa / por igge eu sempre toco na questdo da
leitura porque a leitura ela de certa formula / élala de certa forma néo ela incentiva
a vocé o processo da aprendizagem da alfabetizag®®o (.) eu peguei um livro eu
lembro / num lembro mais qual / qual o nome né emad nao sei se era um conto pra
crianca né e eu ficava assim observando e ouvindidlogo entre os personagens e eu
/ ndo / ndo nao é / é:: (.) ndo conseguia ler ibmyorque até / as primeira fase né
entdo eu disse PROFESSORA né olha como é o nos®lokes aqui hein professora
entdo ela disse NAO ponha ai depois a gente / depgente & e ela ndo leu né certo
iSSo ai eu nunca esqueci e eu figuei com aquilmaate querendo de todo jeito é saber
0 que era aquilo que tinha escrito naguele livréd&@nassim eu acho que aquilo ali foi o
ponto principal na minha infancia querer sa quefer / é:: querer saber o que estava
escrito ali porque eu no sabia ficava observandajnando eu pedi né ela disse NAO
AGORA NAO depois a gente vé isso ai né eu naceski & forma né que ela nio
queria lé ou se era que fazia parte da pratica pggdaca dela né entdo acho foi isso
gue marcou assim / foi 0 que eu / assim (.) é:u® e incentivou a: buscar a::: () a/



a mim alfabetizar ou seja olhe né porque de cestanh como eu disse a escola era
mais um castigo do que / do que é::: algo atratMoentdo é: a gente sempre bate
muito nessa tleca / tecla hoje ndo a escola temsguem lugar atrativo pros alunos né
que de certa forma ndo é (.) e ndo/ isso ja / j@seem de muito tempo ndo é entdo
aguelas aulas ali ndo era atrativa entdo eu quapaender / é /é porém né eu num tava
me adequando era sempre aquele mesmo método gaplelava la entdo acho que
isso foi 0 que me marcou mais querer saber o qua &scrito 1a o dialogo daquele
cachorro né (( retomou a voz do proprio livro adacium personagem da historia))
tanto € que levei o livro PRA casa né e fiqueiagedd associar né aquelas silabas que
ela falava la é: a isso aqui € ba ai ia anotandastociando né algumas palavras eu
conseguia decifrar pord / porém outras ndao porquenéo conhecia aquelas silabas
ainda PARtiu assim mais de mim mesmo (.) no fiodlnal eu acho que isso foi o que
me marcou mais essa parte assim de de esse livro

Signorini (2001) desenvolve o conceito de génelatageflexivo cuja funcao
€ dar voz ao professor, na condicdo de falar delugar especifico, instaurando a
legitimacdo de posicOes, papeis e identidade. Beguessa linha de raciocinio a
respeito do género relato de experiéncia, percelmpis, ao mesmo tempo em que o
professor relata, neste episddio linguistico, teflobre aquilo que estd enunciando,
guando relata acerca de sua experiéncia como estydaais precisamente como se
efetivou a sua aprendizagem de leitura.

Imbuido de uma pratica reflexiva (SIGNORINI, 2006)professor parte de
seus conhecimentos prévios sobre as teorias e osépediagdgicos, materializados por
vozes que reconstituem o didlogo com a universidadiguanto instituicdo formadora
que tem autoridade de discutir propostas de lataceitaveis pela credibilidade das
pesquisas e conduz para a interpretacdo de seatido®s da postura de producao e de
recepcao, frente aos sentidos possiveis no discurso

Conforme Brait (2006), a producdo de sentidos ap®ianas relacdes
discursivas executadas por sujeitos historicamsitteados. Portanto, os relatos de
professores ndo podem ser analisados independtagadeologias manifestadas pelas
vozes que refletem o proprio discurso académiaguitaque é adequado fazer para se
enquadrar como professor que conhece e utilizaprataca voltada ao Interacionismo
em detrimento de uma pratica tradicional, que fumava mais como “castigo ou
punicdo”, na voz do professor, do que necessari@rem fins educacionais. Sendo
assim, frente a selecdo de didlogos aceitaveisipildocutor, o professor manifesta a
compreensao sobre as adequadas praticas de le#tturalnente veiculadas pelas vozes
das universidades, conforme o segmentazéndo um paralelo né olhe fazendo uma
analogia com os métodos hoje né foi mais aquelésdog tradicionais

Brait comenta que, para Bakhtin, todo enunciadeteek refrata uma postura
ativa entre locutor e interlocutor, ndo apenas pareordar, como também rechacar, o
que possibilita gerar outras vozes, que nem sesgweexplicitadas pelo ato verbal,
contemplando inclusive imagens relacionadas aoscasp contextuais e situacionais,
pois “As relacdes dialdgicas sdo extralinguisti¢®RAIT, 2006, p. 12).



Os relatos do professor manifestam uma preocupagése sentido, porque
levam em consideracdo um dos principios da texiadd que € a relevancia dos niveis
informacionais (MARCUSCHI, 2008), quando procurangestrar conhecimentos que
sejam considerados relevantes pelo interlocutga Wsta se tratar de alguém que
também tem conhecimentos acerca do assunto.

Neste relato, aléem dos aspectos interacionais cantedocutor, € possivel
visualizar outras vozes, oriundas do interior dégjpie relata, reconstituidas em
fragmentos; ou pela voz da professora, na expressaarrativa indiretala disse NAO
ponha ai depois a gente / depois a gent@lépela voz do professor como formando ou
ainda pelas vozes provenientes de profissionagsideacdoa gente sempre bate muito
nessa tleca / tecla hoje ndo a escola tem que elugar atrativo pros alunos né que
de certa forma ndo € (.5egundo Brait, para Bakhtin, a forgca do enuncigaisibilita
essa movimentagdo dialdgica até consigo mesmajortda a um ato de linguagem
gue comunga com a enunciacao interior: “As relacli@®gicas (inclusive as relacdes
dialogicas do falante com sua propria fala) sdetobjda Metalinguistica” (BRAIT,
2006, p. 12).

Observa-se, por outro lado, o0 jogo das vozes gpecsessam para explicar ao
interlocutor uma experiéncia de leitura incongraem infancia, no momento em que
ainda nao tinha um desenvolvimento adequado dedeiue lhe desse suporte para ler
sozinho e por tais razdes solicitava a mediacaprdtessor para realizar aquele ato
linguistico, visualizada neste percurso dos reldtes disse PROFESSORA né olha
como é o nome desse livro aqui em professora extidisse NAO ponha ai depois a
gente / depois a gente |é e ela ndo leu né cestwas eu nunca esqueci e eu fiquei com
aquilo na mente querendo de todo jeito € saber ® epa aquilo que tinha escrito
naquele livro [...] né quando eu pedi né ela disge0 AGORA NAO depois a gente vé
iSso ai né eu nao sei se foi a forma né que elagn@oia |€ ou se era que fazia parte da
pratica pedagdgica dela né entdao acho foi issomaecou assim.”

Essa configuracdo discursiva, recupera vozesip#iaacdo na narrativa do
discurso indireto, mas também contempla fragmedietos pela voz da professora,
possivelmente como uma estratégia para conferifiatbliidade e veracidade aos
relatos.

Em suma, os aspectos discursivos conduzem a atévidia locutor a manter os
relatos voltados aos valores de expectativas d@ecagdo, por selecionar relatos
substanciais na dimensao do locutor e do intedocytorque viabilizam praticas
identitarias de cunho social, valores de classe, sfip reconstituidos historicamente,
sobretudo pelo discurso académico, até porque ergé&e define como instrumento
semidtico complexo, principalmente pelo caraterciomal mais do que propriamente
pelo carater linguistico (SCHNEUWLY, 2010).

4.2 Relatos de experiéncia de P2

P — com relagéo a::: aquilo que vocé aprendeu n&ersidade vocé acha que consegue
aplicar as metodologias (.) na sua aula?



P2 — consigo (.) tem algumas coisas que sim mas assjumeane ajudou bastante a
melhorar a metodologia em sala de aula foram asesnaprofundamentos (.) os
seminérios que fiz a formagéo continuada (.) gueagora eu fiz uma recente o0 ano
passado (.) né pelo estado (.) e::: assim hojeaeu fjue a: a:: universi / 0os professores
/ universitarios nessa formacédo por /exemplo queeu doi um professor da
universidade da uepb (.) entdo: era uma profesggrala assim (.) agente viu / eu vi
que deu pra chegar mais na realidade dos alunosr(tdio deu mais para atender as
necessidades (.) a perspectiva por que veja benmima época aquela linha
tradicional ela fazia efeito (.) mas hoje na / n@éa de hoje no ensino de hoje assim
na realidade né devido a tecnologia devido a eramwe da informatica (.) entdo o
aluno ela ndo:: tem mais aquela (.) aquela abertqueele tinha antes para assimilar o
tradicional ele agora procura mais 0s recursos nrode né a questao da informética a
questao de / de fazer uma aula diferente atravéslides de:: vamos dizer com / com
dvd com cd com vi / com televisdo essas coi /regtadologia agora ela atende mais a
necessidade entdo o aluno tem mais interesse ifa gpoca da gente ndo: se a gente /
professor chegava em sala passava aquela / davela@ula fazia o exercicio aquela
(.) aquela tradicio mesmo aquela metodologia tidial (.) hoje ndo o aluno ele
necessita devido a tantas mudancas né na nossadi@dade de algo que: interesse
que prenda que chame atencdo (.) né mas sempreoeur@ mesclar isso ai (.) né
sempre que eu trago todo dia uma novidade ndo gomuitas vezes até e a senhora
num vai explicar ndo a senhora num vai copiar htg@® muitos ainda entende que (.)
€:. 0S recursos né que nos utilizamos (.) pra gea/muitos deles ndo € realmente uma
aula (.) so que ja tem assim essa abertura de mtégmbém pra entender a professora
preciso fazer uma coisa diferente (.) olha assimapuendi melhor (.)né com /
explicando assim com o slide eu aprendi melhontd@: assim (.) eu acredito que: (.)
€:: nessa perspectiva se a gente trabalhar a geateconseguir atingir tanto aquela
metodologia que a gente viu na universidade consa é®mva que a gente vé na
formacao continuada vé em minicurso né (.) em s@ms em aprofundamentos assim

Os relatos da professora emitem um tom reflexiviGREORINI, 2006).
Conforme Bakhtin (2010), o tom é uma das caratieats de composi¢cdo do
enunciado, que empreende o estilo do autor frertmatica abordada, sempre num
posicionamento apreciativo. Nestes relatos espaaiiente, sua voz, pela inducdo do
interlocutor, avalia o discurso que remete a mdbgi@ apreendida durante sua
formacdo inicial, também fazendo uma comparacdo osmmeétodos de ensinos
recomendados atualmente; além disso, valoriza curdis da formacédo continuada
como um meio que possibilita acompanhar a evoldeaera da tecnoldgica.

Percebe-se a principio a voz da professora, fazando analogia entre uma
pratica de ensino tradicional e uma pratica denengue sinaliza, possivelmente, a uma
abordagem interacionista. Na expresséo de Bak®@ihd), o signo reflete e refrata uma
realidade social, quer discordando dela, quer adacolo com ela, a exemplo deste
fragmento: [...Jveja bem na minha época aquela linha tradiciorlal fazia efeito (.)



mas hoje na / na época de hoje no ensino de hgenasa realidade né devido a
tecnologia devido a era mesmo da informat{gentdo o aluno ela néo:: tem mais
aquela (.) aquela abertura quele tinha antes passimilar o tradicional ele agora
procura mais o0s recursos moderno$.ng

Ainda se observa nos relatos da professora entidai® resgate indireto da
voz da professora que ministrou o curso de formagéinuada. Ao relatar, ela faz
uma reflexdo sobre as propostas de ensino, ao argamque em sua época a
metodologia tradicional supria os objetivos de mmsiprendizagem dos discentes; mas
hoje, diante do quadro de mudanca, advinda da @reahologia, a realidade exige
novas praticas de adequacdo ao ensino-aprendizagelmsive por meio de novos
recursos tecnolégicos, o que, necessariamentetaefina posicao valorativa do sujeito
frente a realidade da tecnologia, diante do quadotutivo sécio-histérico da educacao.
Percebe-se que a professora retoma indiretamentezas do curso de capacitacéo
quando da relevo as necessidades at(gaisntdo o aluno ela ndo:: tem mais aquela (.)
aguela abertura quele tinha antes para assimildraalicional ele agora procura mais
0S recursos modernos né a questdo da informatiqaestao de / de fazer uma aula
diferente através de slides de::vamos dizer conomh @vd com cd com vi / com
televisdo essas coi / essa metodolpgja

Os relatos também reconstituem as vozes dos atepozduzidas por meio do
discurso direto, ao resgatar a opinido dos alunosada de aula sobre os métodos de
ensino-aprendizagem, uns concordando, outros diaedo dos métodos mais
modernos, num tom sempre valorativo:je.4d senhora num vai explicar ndo a senhora
num vai copiar hoje ndo muitos ainda entende qleé:. os recursos né que nos
utilizamos (.) pra ele / pra muitos deles ndo élmemte uma aula (.) s6 que ja tem
assim essa abertura de muitos também pra entengepfessora preciso fazer uma
coisa diferente (.) olha assim eu aprendi melhpmé com / explicando assim com o
slide eu aprendi melhor (.).

A professora finaliza estes relatos fazendo umalieg@® acerca dos
conhecimentos adquiridos, apegada as vozes daififoemacdo, mas num dialogo
continuo de reflexdo com outras vozes que se apaatformacao inicial, ponderando
acerca de qual pratica atende as exigéncias dest@agp, conforme descrito neste
trecho é:: nessa perspectiva se a gente trabalhar a@emai conseguir atingir tanto
aguela metodologia que a gente viu na universidamBo essa nova que a gente vé na
formacao continuada vé em minicurso né (.) em sams em aprofundamentos assim
Portanto, a professora se utiliza das vozes dososluyara fundamentar sua
argumentacédo a respeito do tema, na estratégiangertcer o interlocutor.

Conclusao

Os relatos reflexivos (SIGNORINI, 2006) como mastiégdo de linguagem
dialogam com vozes anteriores, seja do proprioitsugpie enuncia, seja com vozes
alheias (BAKHTIN, 2010). Nos relatos, observamasseilacéo entre diferentes vozes
recuperadas quando o professor reconstitui um mimmemterior & enunciacdo. Ao



mesmo tempo em que relata, expressa uma reflex@spaito do proprio processo de
ensino-aprendizagem.

Com essa discusséo, acreditamos que os relatesive (SIGNORINI, 2008)
constituem uma ferramenta a servico da formacatnu@da do professor, na medida
em que conduz o professor a repensar sua pratitagpgica e a0 mesmo tempo
interagir com a teoria. O desafio é fugir da pectipa de lingua em sua condicéo
estatica e imanente em favor das concepcdes quarizamh 0s aspectos de
comunicacdo, mas também de interacdo social (BAKKHT2010), numa postura
dindmica e evolutiva. Portanto, urge a relevan@audn trabalho com diferentes
géneros, atrelados as diferentes esferas de comgépicpartindo da pressuposicéo de
gue a heterogeneidade linguistica advém da hetega@paele social.
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